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Pusztai Gabriella 0j kotete az oktatas- és nevelésszociologia nemzetkozi szakirodalmaban
igen arnyalt modon feldolgozott, a hazai oktataskutatdsban azonban a kilencvenes évektdl
megjelend megkozelitést mondhat magaénak. A Debreceni Egyetem habilitalt egyetemi
docensének és a CHERD kutatdintézet vezetd munkatarsanak 0j kotete értelmezhetd egy
nagyobb ivll kutatéi palyaiv részeként is, a szerzé eldzményeknek tekinthetd tanulmanyai
hazai és nemzetkdzi tudoményos szakfolyoiratokban, illetve az Iskola és kdzosség (Pusztai,
2004) cimi kotetében olvashatok.

A koényv az Uj Mandatum Konyvkiadé Oktatas és tarsadalom cimii sorozatinak harmadik
kotete. A sorozat korabbi részeivel Osszefliggésben (Laddanyi, 2008; Kozma és Rébay, 2009) a
konyv 1) megkdzelitésben vizsgéalja az iskoldk kozosség- €s értékteremtd hatdsait napjaink
tarsadalmara. Minderre lehetdséget adnak a kelet-kozép-eurdpai tarsadalmi-politikai
valtozasok, melyek eredményeként kiterebélyesedhettek/létrejohettek felekezeti ¢€s igy
Osszehasonlithatéva valtak a felekezeti és nem felekezeti iskoldk — a torténelmi korokkal
megelozden egy oktatdsokologiai egységet alkotd térség (Magyarorszagon Hajdi-Bihar és
Szabolcs-Szatmar-Bereg, Romdnidban Bihar és Szatmar, Ukrajnaban pedig beregszészi,
munkacsi, nagysz6ldsi €s ungvari jaras alkotta tertilet) hatarokon ativeld viszonylataban is.

A tarsadalmi toke és az iskola cimii kotetben a szerzo érdeklodésének centrumaban az all,
hogy az egyént koriilvevd kapcsolati struktardk altal teremtett eréforrasok (a hagyomanyos
tokefajtak mellett) mekkora befolyassal rendelkeznek az oktatds kiilonbdzd szektoraiban
tanul6 fiatalok korében. A megkozelitésmod indokoltsagat a szerzd azzal teszi hangsulyossa,
hogy a kulturalis téke reprodukcidjanak vizsgalata mindenekeldtt ,,az izolalt egyént tekintette
az elemzés targyanak”, ezért ott a figyelem a legtobb esetben az egyéni viselkedést
magyarazd szociodemografiai jellemzdkre és rétegzddésvizsgalati elemekre korlatozodik, &m
»€Z a megkozelités figyelmen kiviil hagyja az egyén 6nall6 dontéseinek kialakuldsdban a
konkrét tarsadalmi kapcsolatok szerepét”, holott — vallja — ,,az egyes tanuldk iskolavalasztasa,
illetve iskolai teljesitménye nemcsak a vertikalis tarsadalmi struktiradban elfoglalt helyzet és
az egyéni dontések eredménye — hiszen mindezeket erdteljesen modositja a konkrét
tarsadalmi kornyezet egyéni magatartasra gyakorolt hatasa” (7. o.).

Az 11j évezred iskola-képe, elvardsai az iskola vilaga fel¢ megerdsitik a szerz6 vélekedését,
amikor is a tarsadalmi kapcsolatok mintdzatdnak mélyebb megismerését (és ezaltal a
tarsadalmi téke elérhetdsége és értékesithetdsége jellemzdinek feltérképezését) hatarozza meg
mint a magyardzatkeresés modjat. Mig a legutobbi évtizedekig az iskola feladatai a
gondoskodas terén igen korlatozottak voltak és az ifjusag szocializacidja az iskola vilagan
kiviil tortént, az iskolaban toltott id6 ndvekedésével, a felnottlétbe vald atmenet kitolodasaval
¢s ugyanakkor a fogyasztoi tarsadalom szamdra a gyermekeknek mar kisiskolas korban
célkozonségként valdo megjelenésével az iskolat a tudas atadasanal tagabb feladatokkal
ruhazték fel. (Husén, 2004) ,Mindezek az 10 igények — emeli ki a szerzé — kiterjesztik az
iskola funkciojat a kulturdlis toke felhalmozasan tulra, a tarsadalmi kapcsolatok erdsitésére,
sOt raébresztenek arra, hogy a kulturdlis toke fejlesztésének feltétele a tarsadalmi téke
novelése.” (8. 0.) Napjaik iskolaja tehat mar nemcsak a tudés atadasanak tere, hanem egyfajta
szolgéltatohaz is, ahol a formalis oktatasi események mellett megjelennek és egyre fontosabba
valnak a nem-formalis és informalis oktatasi és nevelési, szabadido-eltoltési, rekreacids



események is. S6t, az iskola egyfajta kozosségi tér is, ahol intra- és intergeneracios
kapcsolattartds egyarant miikodik. Itt kell megjegyezziik, hogy a generdciok kozotti
tOketranszfer-elmélet alapjan az oktatasi intézmények altal biztositott manifeszt és latens
funkciok tagabb értelemben a tarsadalomba torténd beruhazasnak is tekinthetéek. A szerzd
kiemeli, hogy ,,az oktatdsi rendszert érint6 0 kihivasok nemcsak tudaskozvetitésrol, hanem
érték- és normakdzvetitésrol, magatartasmintak kialakitdsarol szolnak™ (8. o.), ezért a kotet
kiemelten foglalkozik az iskolakban ¢é16 értékrendekkel, a 1étrejovo kapcsolathalokkal,
valamint mindennek a didkok életére, illetve tovabbtanulasara gyakorolt hatisaval is. Az
értekek kiilondsen fontosak az oktatasi szinpad aktorai szadmara, mert a tarsadalmi viszonyok
soranak elsd 1épcsdfokat jelentik és ugyanakkor az iskola vildgaval kapcsolatos érintkezések
soran értékek cseréje zajlik.

A kotet 6t fejezetre tagolodik (A tarsadalmi téke és az oktatds vildga, Kanonizalt
eréforrasok, Rejtézkddé eréforrasok, Kinyer ma, ki nyer holnap? Osszegzés). Pusztai
Gabriella kutatoéi alapossagéat jol szemlélteti a konyv vilagos felépitése, a fejezetek és
alfejezetek beszerkesztettsége. Az elsO fejezet a tarsadalmi toke és az oktatas vilaganak
viszonyrendszerét mutatja be: a szerzd itt azt taglalja tudomdnyos alapossaggal, hogy a
nevelés- és oktatasszociologiai kutatasokban hogyan jelent meg a tarsadalmitOke-elmélet és a
kapcsolati szemponti megkdzelités, prezentalja a tarsadalmi téke fogalméanak kialakuldsat,
illetve a fogalom koriili vitdkat, tovabba a kapcsolathal6zati megkdzelités alkalmazhatosagat.
A kovetkezd részben az iskolai eredményesség €s a tarsadalmi téke viszonyrendszerének
bemutatisa soran a fiiggd valtozok igen szines palettdjat lattatja a szerzo: oktataspolitikai,
kozgazdasagi szempontii megkozelitések és az oktatdsszocioldgiai megkdzelitések jellemzait,
majd a csaladon beliili és csaladon kiviili kapcsolatoknak (baratok, iskolai kornyezet, tanarok,
osztalytarsak) és az extrakurrikuléis tevékenységek (sport- vagy miivészeti tevékenységek,
illetve tudomanyos ¢és szakmai targyu tanoran kiviili elfoglaltsdgok) az iskolai teljesitményre
gyakorolt hatasat. A kovetkezd szakaszban (Fenntartok, iskolak, kiilonbségek) a szerzo
érdeklédésének homlokterében a kiilonféle iskolafenntartok altal muikddtetett intézmények
kozotti kiilonbségek allnak — itt az oktatdsi rendszer szektorait mutatja be és azok
Osszehasonlitasat végzi el. E fejezetben tobb vonatkozd tudomdnyos problematikat is
feldolgoz a szerz6, a szektorba tartozds ontoldgiai megkdzelithetdségének, az iskola (az
alapitd, a fenntartd, a miikodtetd, a finanszirozo altal meghatarozott és vallott) manifeszt és
latens funkcidinak kérdéskorét, illetve viszonyrendszerét az oktatasiigy teriiletéhez, avagy
kozpolitika értelmezési keretéhez: ,,az oktatasligy olyan teriilet, amely a koz- és magéanszféra,
a koziigyek és a magan, illetve csaladi érdekek sajatos metszéspontjaban helyezkedik el, igy a
teljesen maganiigyként vald kezelés és a maganzsebbdl vald finanszirozas megoldasanak
tarsadalmi tere erdteljesen lecsokkent” (8. 0.). A fejezet bekezdéseiben (Vallasossag ¢€s iskolai
palyafutas, Fenntartok kozotti kiillonbségek a tengerentulon és Eurdpaban) e téma
kutatastorténeti eldzményeit és elméleti hatterét is bemutatja a szerzo, ezzel értelmezési
keretet rajzolva a feldolgozashoz — itt jegyezziik meg, hogy a kotet értékét hangstlyozza az a
tény, hogy ezen szerkesztési modszer végigvonul a kotet egészén. A szektorok
Osszehasonlitdsat a régio iskolarendszereinek bemutatdsa, a felekezeti iskoldk fogalmanak
pontos koriilhatarolasa ¢és a tudomanyos kutatdmunka alapjat jelentd feltételezések
megfogalmazasa koveti. A kotet kovetkezé fejezetében azt vizsgalja a szerzd, hogy a
térségben elhelyezkedd magyar tanitasi nyelvii kozép- €s felséfoku oktatasi intézményekben
tanul6  didkok milyen tdkefajtdkkal rendelkeznek, majd azt, hogy az 6
teljesitménykiilonbségeik kapcsan beszélhetiink-e szektor-hatasrol, és ha igen, ez a jelenség
milyen tényezdkkel magyardzhato.

Pusztai Gabriella kotetének jelentdsségét nem csupan az adja, hogy a hagyomanyos
kanonizalt tokeforrasok mellett rejtdzkodd erdforrasokat (kapcsolatok, értékkonszenzus,
vallési téke) is beemel érdeklddésének centrumaba, hanem, ezen feliil az is, hogy vizsgalati



térben harom orszag (Magyarorszag, Romania, Ukrajna) oktataspolitikai ¢€s
oktatdsrendszerbeli kiillonbségeit szem el6tt tartva elemzi azokat.

A tarsadalmi toke és az iskola ciml kotet nemcsak az oktatdsszociologusok szamara
értékes olvasmany, mert tudomdnyos értelemben kellden &rnyalt, ugyanakkor a széles
szakmai kozonséget is megszolitja, stilusa szemléletes, sokféle érdekes megkozelitési modot
mutat be, ezért tehat a neveléstudomanyi kutatok mellett a targykor irant érdeklédok, a
pedagoégusok, tovabba a pedagdgusképzésben munkalkodok és a pedagodgushallgatok is
haszonnal forgathatjak.
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